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Abstract 
The current research aims to identify the level of use of punctuation marks in the university 

teaching courses in the Faculty of Education for Human Sciences and Literature at the University of 

Babylon. 

Search limits: Current search is determined by: 

1.College of Education for Human Sciences and Faculty of Arts, University of Babylon   

2, Sample of teaching colleges of education for human sciences and literature Babylon University 

for the academic year 2018 - 2019. 

Punctuation only.3 

 In order to achieve the research objective, the researcher chose to form the teaching society 

of the two faculties of education for human sciences and literature. Babylon University The number 

of teachers was 65 with 28 teaching and teaching courses in the Faculty of Arts / Babylon 

University, 37 teaching and teaching in the Faculty of Education / Babylon. 

The researcher chose a sample of (27) teaching and teaching, (10) teaching and teaching from 

the Faculty of Arts, and (17) teaching and teaching from the Faculty of Education for Human 

Sciences. The researcher used a test to find out the common mistakes in the use of punctuation 

marks in which the teaching of the faculties is located and in the form of a piece that included the 

punctuation marks. The researcher made sure to build the test. The piece is comprehensive and the 

piece was left without punctuation marks and left blank. The numbering that should be placed in 

place of each vacuum is up. In light of the findings of the research, the researcher recommended a 

number of recommendations, including: 

-1 Continuing development courses for teaching staff with qualified teaching staff.1 

2.to be subjected to the teaching of universities to tests in the use of punctuation marks. 

3.Emphasize the importance of university teaching as an example in the use of punctuation marks 

while writing 
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 لممخص:ا
ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ مستكل استعماؿ علبمات الترقيـ عند التدريسي الجامعي بكميتي التربية  

 لمعمكـ الانسانية كالآداب في جامعة بابؿ. 
 حدكد البحث: يتحدد البحث الحالي ب:

 كمية التربية لمعمكـ الانسانية ككمية الآداب في جامعة بابؿ. .ُ
 .َُِٗ -َُِٖلتربية لمعمكـ الانسانية كالآداب جامعة بابؿ لمعاـ الدراسي عينة مف تدريسيي كميتي ا .ِ
 علبمات الترقيـ فقط. .ّ
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كلتحقيؽ ىدؼ البحث اختارت الباحثة اف يتككف مجتمع البحث مف تدريسيي كميتي التربية لمعمكـ  
في كمية الآداب / جامعة  ( تدريسيا كتدريسيةِٖ( بكاقع )ٓٔالانسانية كالآداب جامعة بابؿ بمغ عدد التدريسييف )

 ( تدريسيا كتدريسية في كمية التربية لمعمكـ الانسانية/ جامعة بابؿ. ّٕبابؿ، ك )
( تدريسيا كتدريسية مف كمية الآداب، ك َُ( تدريسيا كتدريسية، بكاقع)ِٕاختارت الباحثة عينة بمغت )

باحثة اختبارا لمعرفة الاخطاء الشائعة في ( تدريسيا كتدريسية مف كمية التربية لمعمكـ الانسانية. بنت الُٕ)
استعماؿ علبمات الترقيـ التي يقع فييا تدريسيك الكميات كعمى شكؿ قطعة تضمنت علبمات الترقيـ كقد حرصت 
الباحثة في بناء الاختبار عمى اف تككف القطعة شاممة كقد تركت القطعة مف دكف علبمات ترقيـ كتركت في 

لمفحكصيف ممئ الفراغات بعلبمات الترقيـ التي ينبغي كضعيا في مكاف كؿ فراغ مكانيا فراغا، كطمبت مف ا
 متركؾ. كفي ضكء النتائج التي تكصؿ الييا البحث اكصت الباحثة بجممة مف التكصيات منيا: 

 عمؿ دكرات تطكيرية مستمرة لمكادر التدريسي يتكلى التدريس فييا تدريسييف مؤىميف لذلؾ. -ُ
 تدريسيك الجامعات الى اختبارات في استعماؿ علبمات الترقيـ.اف يخضع  -ِ
 التأكيد عمى اىمية اف يككف التدريسي الجامعي مثالا يحتذل بو في استعماؿ علبمات الترقيـ اثناء كتابتو. -ّ

 مستكل، استعماؿ، علبمات الترقيـ :مفتاحيةالكممات ال
 . المقدمة:ُ

علبمات الترقيـ ىي "نظاـ متكامؿ مف الاشكاؿ كالعلبمات كالحركات، التي تستخدـ لأجؿ تنظيـ الكتابة"  
لا يخفى عمى احد مف اصحاب الاختصاص ما لعلبمات الترقيـ مف اىمية كبيرة في الكتابة؛ لانيا تسيؿ عمى 

اثناء كتابتو لمنص بكساطة  القارئ فيـ المعنى كالغرض منو، اضافة الى احساس القارئ بمشاعر الكاتب
 علبمات الترقيـ الدالة عمى حالتو، كالانفعاؿ، اك التعجب اك الاستفياـ...الخ مف العلبمات. 

اف كضع علبمات الترقيـ في مكاضعيا الصحيحة يسيـ في ترابط الجمؿ، كبالتالي ترابط النص ككؿ. مما 
ماما فيما لك خلب النص مف ىذه العلبمات فاف الترابط يعطي انطباعا لدل المتمقي بأىمية ما يقرأ. عمى العكس ت

بيف الجمؿ يتفكؾ، كالفيـ يككف اصعب؛ بسبب اختلبط المعنى اك عدـ التمييز مثلب بيف رأم الكاتب في مكضكع 
 ام الكلبـ المقتبس.  –معيف كبيف ما ىك منقكؿ نصا مف مصدر اخر 

 . الفصؿ الاكؿ/ التعريؼ بالبحث.ِ
 ث:. مشكمة البحُ. ِ

في يكـ ما كاف ىناؾ مكعد بيف الانػساف كالمكح الطيني كالكتابة عميو بطريقة الرسـ بالكممات، في حينيا  
كجدت الكممة المطمكبة ضالتيا كأكؿ براءة اختراع في العالـ القديـ عبر العصكر، كلما كانت الكممة ىي المحكر 

يدانا فسيحا يصب فيو الطمبة ما تعممكه عبر فنكف المغة الاخير لميارات اية لغة كمنا المغة العربية، فيي تشكؿ م
 الاخرل مف: استماع، كقراءة، كتحدث، كعبر فركعيا المختمفة.
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أف الأخطاء في استعماؿ علبمات الترقيـ أصبحت ظاىرة يتحسسيا المجتمع، كلا ينأل عنيا حتى مف أكمؿ 
كتابة استمرت حتى مع طمبة المرحمة الاخيرة مف دراستو الجامعية، فقد أثبتت دراسات كثيرة اف الاخطاء في ال

، لاف الخطأ فييا (ُ)التعميـ الجامعي في اقساـ المغة العربية نفسيا، مما يؤثر سمبا في ميارات الطمبة في الكتابة
يؤدم الى فساد المعمؿ كعدـ التعبير عف المعاني في ضكئيا يفسد القصد الذم اراده الكاتب، كالاخطاء في 

ترقيـ لا تقتصر عمى الكتابة بؿ يمتد الى التعبير الصكتي عف المعاني التي يراد مف ىذه العلبمات علبمات ال
الدالة عمييا فقد اظيرت الدراسات اف الطمبة الذيف اشرفكا عمى انياء الدراسة الجامعية كالتأىيؿ لتدريس المغة 

مطمكبة، كىذا مما يدعك الى كجكب الاىتماـ العربية نسبة كبيرة منيـ لـ يحسنكا التعبير صكتيف عف المعاني ال
، لذا مست الحاجة لمتعرؼ عمى (ِ)بعلبمات الترقيـ كالتدريب عمى كتابتيا كتمكيف الكاتب مف معرفة رمكزىا 

 مدل تمكف طمبة قسـ المغة العربية كمية التربية الاساسية مف استعماؿ علبمات الترقيـ في الكتابة. 
ت الى ظاىرة شائعة يتساكل بيا الطمبة ككثير مف المدرسيف في اخطائيـ اف صعكبة الأملبء كقد تحكل

. كنظرن لاتصاؿ الترقيـ (ّ)بأبجديات الكتابة، كاغفاليـ قكاعد الرسـ المتعارؼ عمييا في الكتابة الصحيحة، 
ظـ الناس اتصالا كثيقا / اذا اف كلبىما عنصر اساسي مف عناصر التعبير الكتابي الكاضح السميـ لذلؾ اتفؽ مع

 . (ْ)عمى اف الخطأ الإملبئي عيب في الكتاب 
اف اىماؿ علبمات الترقيـ فاصمة كعلبمة استفياـ كغيرىا إىمالا تاما يرىؽ القارئ في فيـ المعاني 
كيصعب عميو ادراؾ العلبقات بيف الكممات كالجمؿ بعضيا ببعض كمعرفة النياية لمكلبـ كالبدء بكلبـ اخر، 

ات الترقيـ استعماؿ بسيطا كلكنو يسيء كضعيا في اماكنيا الصحيحة؛ فيضع الفاصمة كبعضيـ يستعمؿ علبم
 مكضع القاطعة كبالعكس، كيضع علبمة التعجب مكاف علبمة الاستفياـ كىكذا.

اف الخطأ في استعماؿ علبمة الترقيـ يؤدم الى فساد المعنى كعدـ التعبير عف المعاني في ضكئيا يفسد 
 .(ٓ)اتب،القصد الذم اراده الك

ككما ذكر اف كثير مف رسائؿ الماجستير كاطاريح الدكتكراه تفتقر الى الاستعماؿ الدقيؽ لعلبمات الترقيـ 
كفي ضكء ما تقدـ كجدت الباحثة ضركرة اجراء دراسة تيدؼ الى تعرؼ مستكل التدريسيف الجامعييف في 

 ات في ضكء ما تتكصؿ إليو مف نتائج. استعماؿ علبمات الترقيـ التي قد تسيـ بكضع بعض الحمكؿ كالمقترح
 . اىمية البحث: ِ. ِ
المغة العربية لغة صنعت قانكنيا بنفسيا، كىي ذات جرس مكسيقى فإذا تكمـ ذك بياف فأننا نطرب  

 .(ٔ)لسمعاىا، كبيذا الجرس المكسيقي منحت العربي التفكؽ كالاداء شعرا عمى كزف كقافية 
مف )استماع، حديث، قراءة، كتابة( ىي كحدة كاحدة في نشأتيا كتطبيقيا، المغة العربية بفنكنيا المختمفة 

كاستعماليا، كما ترمي إليو. كاف دراستيا كتدريسيا كفنكف كميارات متفاعمة، كمتكاممة ىي بمنزلة خدمة لفركع 
فنكنيا، كمف ثـ المغة العربية ؛ لاف التمكف مف الميارات المغكية المختمفة لمغة العربية يمكف مف السيطرة عمى 
 . (ٕ)كاف التركيز في التدريب عمى ميارات المغة المختمفة كؿ عمى انفراد بيدؼ اتقانيا، كالتمكف منيا 
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الكتابة ىي اداة مف ادكات التعبير، كترجمة الافكار التي تدكر في عقؿ الانساف ك كسيمة ميمو بيف الافراد 
 .(ٖ)كالجماعات، كالامـ كالمجتمعات 

كيقرر القمقشندم اىمية الكتابة في مكسكعتو فيقكؿ: "اف حرفة الكتابة ىي الحرفة التي لا يميؽ بطالب 
 .(ٗ)العمـ غيرىا، كالصناعة التي لا يجكز لو العدكؿ عنيا، كضمنيا كثيرا مف الصنعة في الكتابة" 

كتنقمو بسرعة الى الذىف علبمات الترقيـ مف اىـ الضكابط في الكتابة ؛ لانيا تساعد عمى كضكح المعنى 
لترشد المتكمـ الى تغيير نبرتو الصكتية بما يتناسب كالمعنى كيعد احمد زكي باشا اكؿ مف كضع مصطمح الترقيـ 
كذلؾ حيف ألؼ كتابة "الترقيـ كعلبماتو في المغة العربية"، الذم كصؼ علبمات الترقيـ لممادة المكتكبة اشبو 

لا يعني اف العربية لـ تعرؼ علبمات الترقيـ قبؿ ذالؾ، كلكف احمد زكي بالنقكش كتطريز المنسكجات، كىذا 
. لذا تكمف اىميتيا عند استعماليا في الكتابة في انيا تكفر لنا كثيرا مف (َُ)باشا كحدىا كجمعيا في كتاب 

 التفكير في استخلبص معنى مف آخر.
ا ليشمؿ خمؽ جيؿ جديد آخذ بالتفكير كيأتي دكر المؤسسات التعميمية كمنيا الجامعات التي يمتد أثرى

العممي ؛ ليشمؿ استيعاب الثقافة، كنشرىا، كتبادؿ المعرفة، فيي المكاف الذم تتفاعؿ فيو مدخلبت التعميـ 
الجامعي بعممياتو كصكلا إلى مخرجاتو، التي يرجى أف تككف بمستكيات، كمعايير معدة، كمحددة مسبقا، كمف ثـ 

 دة الأداء الجامعي، كمستكياتو، كىي التي تزرع بذكر الجكدة.فيي تشكؿ المنطؽ لتشكيؿ جك 
 . ىدؼ البحث: يرمي البحث إلى تعرؼ مستكل استعماؿ علبمات الترقيـ عند التدريسي الجامعي.ّ. ِ
 . حدكد البحث: يتحدد البحث الحالي ب:ْ. ِ
 كمية التربية لمعمكـ الانسانية ككمية الآداب في جامعة بابؿ. .ْ
 .َُِٗ -َُِٖتدريسيي كميتي التربية لمعمكـ الانسانية كالآداب جامعة بابؿ لمعاـ الدراسي عينة مف  .ٓ
 علبمات الترقيـ فقط. .ٔ
 . تحديد المصطمحات: ٓ. ِ

 الأملبء: 
  الاملبء لغة:

 عرفو ابف منظكر "الأملبء: الإملبؿ عمى الكتاب الكاحد، كأمميت الكتاب أممي أمممتو أممو لغتاف جيدتاف جاء بيما
  (ُُ)القرآف" 

 الإملبء اصطلبحا: عرفو كؿ مف: 
عاشكر، كمحمد بأنو: " الرسـ الصحيح لمكممات، كالكتابة الصحيحة تكتب بالتدريب كالمراس المنظـ كرؤية  .ُ

 (.ُّْ، ْ)الكممات كالانتباه الى صكرىا كملبحظة حركفيا ملبحظة دقيقة " 
سراء بأنو: "القدرة عمى كتابة الكممات كت .ِ عادة قراءتيا صحيحة النجار،كا  ابة صحيحة اعتمادا عمى الذاكرة كا 

 (ُٕٕ، َُ)كمفيكمو " 
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 المستكل لغة:
عرفو ابف المنظكر: "استكل الشيء، اعتدؿ، استكل إلى السماء، أم قصد، كالمستكل التاـ في كلبـ العرب 

 .(ْْٖ -ْْٕ، ُُ)الذم بمغ الغاية في شبابو كتماـ خمقو كعقمو" 
 فو كؿ مف: المستكل اصطلبحا: عر 

بدكم بأنو: "بمكغ مقدار معيف مف الكفاءة في الدراسة، كتحدد ذالؾ اختبارات التحصيؿ المقننة، أك تقديرات  .ُ
 (ُِ)المدرسيف، أك الأثناف معا" 

 (. ُّ)بأنو: "تقديـ معمكمات تفصيمية فيما يستطيع أداءه كما لا يستطيع"  Geltarجميترز  .ِ

التدريسيكف في كميتي التربية لمعمكـ الإنسانية، كالتربية الأساسية في جامعة التعريؼ الإجرائي: ىك ما ينجزه 
بابؿ، في استعماؿ علبمات الترقيـ مف طريؽ أداة البحث المعدة ليذا الغرض مقيسا بالدرجات المقدرة لعدد 

 الاخطاء في كؿ علبمة مف علبمات الترقيـ.
 علبمات الترقيـ: 

لجباؿ، كأحدىا عمـ، كيقاؿ: لما يبنى في جكاد الطريؽ مف المنار التي "قالك: الأعلبـ: ا العلبمة لغة:
يستدؿ بيا الطريؽ: أعلبـ، كأحدىا. عمـ: الراية التي إلييا يجتمع الجند. العمـ: عمـ الثكب كرقمو في أطرافو، 

 . (ُْ)" يقاؿ: أعممت الثكب إذا جعمت فيو علبمة أك جعمت لو لما، كأعممت عمى مكضع كذا مف الكتاب علبمة
، أم قد  الترقيـ لغة: "الرقـ كالترقيـ: تعجيـ الكتاب. كرقـ الكتاب يرقمو، أم أعجمو، كبينو. ككتاب مرقكـ

 بيف حركفو كتنقيطو، كأنشد: 
 سأرقـ في الماء القراح إليكـ عمى بعدكـ، إف كاف لمماء راقـ"

(ُُ ،َِٗ) 

 :علبمات الترقيـ اصطلبحا: عرفيا كؿ مف
"ىي إشارات تكضع بيف أجزاء الكلبـ كالغرض منيا الفصؿ بيف الأفكار، كضبط المعاني  نكر الديف بأنيا: .ُ

 .(ُٓ)المختمفة ؛ لمدلالة عمى مكاقع النبرات الصكتية عند القراءة" 
مصطفى بأنيا: الترقيـ في الكتابة ىك كضع رمكز اصطلبحية بيف أجزاء الكلبـ المكتكب ؛ لتحقيؽ أىداؼ  .ِ

 . (ُٔ)لصحيحة كالكتابة السميمة" تتصؿ بتيسير القراءة ا
 التعريؼ الإجرائي: 

ىي تمؾ الرمكز الاصطلبحية المحددة في حدكد البحث التي تقيس مستكل تدريسيي الجامعات )عينة 
 البحث( مف الطريؽ الاختبار )القطعة الإملبئية( المقدـ ليـ.

ارسة مينة التعميـ في المدارس كمية التربية: ىي الكمية التي تعمؿ عمى إعداد طمبة قادريف عمى مم
الثانكية، كيسمى المتخرج فييا )مدرس( ؛ كيقبؿ الطمبة فييا بعد انتياء المرحمة الثانكية، كمدة الدراسة فييا أربع 

 سنكات كتضـ تخصصات عدة مف ضمنيا قسـ المغة العربية، كيمنح المتخرج منيا شيادة )بكالكريكس تربية(.
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 لنظرم كالدراسات السابقة. الفصؿ الثاني/ الجانب اّ
  . جكانب نظريةُ. ّ

الكتابة ذكؽ كفف كالترقيـ عممية تنظيـ ؛ فبكجكدىا يتحقؽ التناسؽ كالانسجاـ بيف أجزاء الكلبـ، فنحف لا  
نعيش مع الكتاب أثناء تسجيؿ انفعالاتو كمشاعره كأحاسيسو، كلكننا نمتقي بو عمى صفحات الكتب، كنستطيع 

يقؼ حيف يمزـ الكقكؼ، كيكصؿ حيف يمزـ عف طريؽ استعمالو لعلبمات الترقيـ التعرؼ عمى عكاطفو كمشاعره، ف
الكصؿ. كالترقيـ يتصؿ اتصالا كثيقا بالرسـ الإملبئي، فكما أف المعنى يختمؼ باختلبؼ صكرة اليمزة مثلب في 

 باختلبؼ علبمة الترقيـ. –أحيانا  –قسـ مف الكممات، كذلؾ يختمؼ 
 الفاصمة أك الفارزة )،(: (ُ

 تدؿ عمى كقؼ قصير كتكضع:
كالمعطكؼ عميو، نحك: "ص ؿ مف قطعؾ، كأعط مف حرمؾ، كاعؼ عمف ظممؾ" أم بيف  بيف المعطكؼ . أ

 الجمؿ القصيرة المتصمة المعنى لتؤدم غرضا كاحدا، نحك:
ف يكسؼ ظمـ فغفر. ف أيكب أبتمي فصبر، كا   إف سميماف أعطي فشكر، كا 

 بيف القسـ كجكابو، نحك: كالله، لأفعمف ذلؾ.  . ب
كرحمة الله  -يا أمير المؤمنيف –ـ، تمسؾ بالإسلبـ. كنحك: السلبـ عميؾ بعد المنادل، نحك: أييا المسم  . ت

 كبركاتو، فقاؿ:.......
 بعد حركؼ الجكاب، )نعـ، لا، بمى، إذف، اجؿ، كلب، أم( نحك:  . ث

 قاؿ أحد الحكماء لتمميذه: أفيمت ؟ قاؿ: نعـ، قاؿ بؿ لـ تفيـ، لأني لا أرل عميؾ سركر الفيـ ! 
 ثؿ: بيف الشيء كاقسامو، م . ج

 نيض عراقنا في نكاح كثيرة، ىي: الناحية الثقافية، كالناحية الاجتماعية، كالناحية المعرفية،..... 
 ملبحظة: عند كجكد الفاصمة يقؼ القارئ قميلب.

 بيف الشرط كالجزاء مثؿ: اف قدرت اف تزيد ذا الحؽ عمى حقو كتطكؿ عمى مف لا حؽ لو، فافعؿ. . ح
 ؿ: أما بعد، فأف الله كىبنا العقؿ لنفكر بو. بعد كممة )كبعد( ك)أما بعد( مث . خ
 الفاصمة المنقكطة )؛(   (ِ

 تدؿ عمى كقؼ متكسط، يسكت فييا القارئ سككتا اطكؿ مف سكتة الفاصمة غير المنقكطة، كتكضع: 
 اذا كانت الجممة الثانية مسببة عف الأكلى، نحك: كاف ينفؽ مالو مف غير تخطيط ؛ فتبدد ذالؾ الماؿ.  . أ
 إذا كانت الجممة الأكلى مسببة عف الثانية، نحك: لـ يفز بالمباراة ؛ لغركره بالخصـ.  . ب
النقطة ).( كتدؿ عمى كقؼ تاـ، كتكضع في نياية الجممة تامة المعنى ف التي لا تحمؿ التعجب  (ّ

 كالاستفياـ، نحك: الإسلبـ ديف البشرية كافة.
 الدفاع عف الكطف كاجب مقدس. 
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 كؿ إنساف يمكت. 
 قطتاف الرأسيتاف ):( تستعمؿ لتكضيح ما بعدىما كتمييزىما عما قبميما نحك: الن (ْ
 بيف الشيء كاقسامو، مثؿ: الكلبـ ثلبثة اقساـ: اسـ، كفعؿ، كحرؼ.  . أ
 قبؿ الجممة مقكؿ القكؿ، نحك: قاؿ رسكؿ الله )صمى الله عميو كالو كسمـ(:"الجنة تحت اقداـ الأميات"   . ب
ك: المثنى: كؿ اسـ دؿ عمى اثنيف أك اثنتيف بزيادة ألؼ كنكف في حالة الرفع قبؿ التمثيؿ أك التعريؼ، نح  . ت

 صادقيف  –عالميف، صادقاف  –كياء كنكف في حالتي النصب كالجر مثؿ: عالماف 
 قبؿ التفسير، نحك: المفازة: صحراء، الديمة: السحابة. . ث
 عند إعراب الجمؿ، نحك: فاز المجد  . ج

 فاز: فعؿ ماضي مبني عمى الفتح.
 لمجد: فاعؿ مرفكع كعلبمة رفعة الضمة. ا
 ( صباحا.َّ:َُبيف الساعات كالدقائؽ، نحك: مكعد الامتحاف في تماـ الساعة ) . ح
علبمة الاستفياـ )؟(: تكضع في نياية الجممة الاستفيامية، سكاء كاف الاستفياـ ممفكظا أك ممحكظا، كىي   (ٓ

امية عند نطقيا مميزة ليا مف الجممة الخبرية أك مف العلبمات التي تبيف التنكيع الصكتي لمجممة الاستفي
 التعجبية نحك: متى الحضكر ؟ 

 أىذا صديقؾ ؟  (ٔ
 كيؼ حالؾ ؟ 
 مف حضر اليكـ ؟  
 أشعرا قرأت أـ قصة ؟  
 ( علبمة التأثير أك علبمة التعجب )!( ٕ

 تكضع نياية الجمؿ التي تحمؿ انفعالا ف كدىشة، كاستغرابا، كتعجبا، كتألما، كتحسرا... 
 التعجب، مثؿ: سبحاف الله ! ـ أجمؿ السماء ! ما أقسى ظمـ القريب ! .ُ
 أسمكب الإغراء، مثؿ: الصدؽ الصدؽ ! .ِ
 أسمكب التحذير ف مثؿ: الكذب الكذب !  .ّ
 الاستغاثة، مثؿ: يا الله لممسمميف !  .ْ
 ة، مثؿ: كاقدساه ! كاعمياه ! الندب .ٓ
 الدعاء، مثؿ: تعسا لمطغاة ! تعسا لمظالميف !  .ٔ
 التمني، مثؿ: ليت المسافر يعكد يكما !  .ٕ
 المدح، مثؿ: نعـ القائد خالد !  .ٖ
 الذـ، مثؿ: يئس التاجر المخادع !  .ٗ
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 ( -الشرط أك الكصمة ) (ٕ
ل نبينا محمد )صمى الله عميو كالو مسر  –شرفيا الله  –في أكؿ الجممة المعترضة كآخرىا، نحك: القدس  . أ

 ميكل أفئدة المسمميف.  –شرفيا الله  –كسمـ(، مكة المكرمة 
 بيف العدد كالمعدكد سكاء كاف رقما أك لفظا، نحك:  . ب
 أسـ  -ُ
 فعؿ   -ِ
 حرؼ   -ّ
  -أكلا
  -ثانيا
  -ثالثا
 -أ
 -ب
 -ج
 -د
 ( يكميا ٔ-ّج. حصر الأرقاـ، نحك أعمؿ في اليكـ الكاحد بمعدؿ ) 

 فرنسي(  -بيكك( )الانجمك –د. في تركيب بعض المصطمحات الحديثة، نحك: )سايكس 
 ( علبمة الأقكاس أك التنصيص أك الاقتباس: " "ٖ

يكضح بينيما كؿ ما ينقمو الكاتب مف كلبـ غيره ممتزما نصو كما فيو مف علبمات ترقيـ، مثؿ: حكي عف 
ت في أمره بإحدل ثلبث خصاؿ: لئف كاف أعمى مني عرفت الأحنؼ بف قيس أنو قاؿ: " ما عاداني أحد إلا أخذ

ف كاف نظيرم تفضمت عميو "   لو قدره، كأف كاف دكني رفعت قدرم عنو، كا 
كتكثر علبمات التنصيص في البحكث كالتقارير كالمكضكعات التي يضمنيا أصحابيا جملب أك فقرات مما 

 د كتأكيد ما ذىب إليو.قالو غيره في ىذا المجاؿ نفسو، أك للبستشياد، أك لتأيي
( القكساف الكبيراف )(: تكضعاف في كسط الكلبـ، كتكتب بينميا الألفاظ التي ليست مف الأركاف الأساسية ليذا ٗ

 الكلبـ، مثؿ: الجممة الاعتراضية، التفسيرية كغير ذلؾ.
 مف الظالـ " الاعتراض، مثؿ: جاء رسكؿ الله )صمى الله عميو كالو كسمـ( رجلب يقكؿ: " الشحيح أعذر 

 فقاؿ " لعف الله الشحيح كلعف الظالـ " 
 الفقر )عمى مرارتو كقسكتو( أىكف عمى النفس مف مذلة السؤاؿ. 

 التفسيرية، مثؿ: الذماـ )بالذاؿ( العيد، كالزماـ )بالزام( ما تقاد بو الدابة.
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يجكز تقديـ المفعكؿ بو عمى الفاعؿ، مثؿ: شرب الدكاء المريض، فالمفعكؿ بو )الدكاء( تقدـ عمى الفاعؿ 
 )المريض( 

( بدؿ القكسيف، للبستشياد بيا في تقرير حكـ، أك مناقشة فكرة، --كثير مف الكتاب يستعممكف الشرطتيف )
تغناء عف بعضو فتكتب علبمة الحذؼ بدؿ فقد يجد الكاتب المكقؼ يشير بالاكتفاء ببعض المنقكؿ، كالاس

 ( ْٗ-ِْ، َُ)المحذكؼ كىي )......( يدؿ القارئ عمى أنو أميف في النقؿ. 

 . دراسات سابقة:ِ. ّ
ـ: )مدل تمكف طمبة قسـ المغة العربية، كمية التربية الأساسية مف استعماؿ ََُِ. دراسة جثير ُ. ِ. ّ

 علبمات الترقيـ في الكتابة(. 
 أجريت ىذه الدراسة في العراؽ في جامعة بابؿ، كمية التربية الأساسية. 

 ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مدل تمكف الطمبة مف استعماؿ علبمات الترقيـ في الكتابة. 
( طالبا كطالبة، كىـ يمثمكف َِ( طالبا كطالبة، بعد استبعد العينة الاستطلبعية )َٓبمغ حجـ عينة البحث )

حث الأصمي مف طمبة المرحمة الثانية، قسـ المغة العربية في كمية التربية الأساسية، جامعة بابؿ، مجتمع الب
 ( طالبا كطالبة. َٕالبالغ عددىـ الكمي )

( فقرة، ُّاستعماؿ الباحث الاختبار التحصيمي أداة لبحثو، كقد تككف مف ثلبث أسئمة: يتككف السؤاؿ الأكؿ مف )
 ( فقرات. َُعة نثرية، كالسؤاؿ الثالث يتككف مف )أما السؤاؿ الثاني فيك قط

 استعمؿ الباحث الكسائؿ الإحصائية الآتية: 
 معامؿ ارتباط بيرسكف، الكسط الحسابي، النسبة المئكية. 

 أىـ النتائج التي تكصؿ إلييا الباحث: 
ذا يشير %( كىَٓ%( كىك أقؿ مف درجة النجاح الصغرل )ْٖ.ّٗإف المتكسط الحسابي لمدرجات كاف ) .ُ

 إلى الضعؼ الكاضح لدل الطمبة. 
أخطأ الطمبة في جميع علبمات الترقيـ بنسب متفاكتة ؛ إذ احتمت علبمة الترقيـ )النقطة.( المرتبة الأكلى،  .ِ

%( مف حيث عدد التكرارات الخطأ، إذ بمغ عدد ََُ( طالبا كطالبة بنسبة )َٓكقد اخطأ جميع الطمبة فييا )
%( أما علبمة الترقيـ )اليلبليف المستديريف ))((( فقد َٖٔ.ْكىك ما يمثؿ نسبة )تكرارا،  ّْْٗالتكرارات 

%( كقد كانت تكرارات ٖاحتمت المرتبة العاشرة كالأخيرة، إذ أخطأ الطمبة في تسع حالات كىي تمثؿ )
 (.ُٕ)%( مف مجمكع التكرارات الخطأ.َٖٔ.ُ( تكرارات كتمثؿ نسبة )ٗالأخطاء )

ـ: )تقكيـ مستكل طمبة كميات التربية، قسـ المغة العربية في استعماؿ علبمات َُُِكرم . دراسة الداِ. ِ. ّ
 الترقيـ( 

 اجريت ىذه الدراسة في العراؽ في جامعة بابؿ. -
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ىدفت الدراسة إلى تقكيـ مستكل طمبة كميات التربية، قسـ المغة العربية في استعماؿ علبمات الترقيـ مف  -
 الآتييف..خلبؿ الإجابة عف سؤاليف 

 ما مستكل طمبة كميات التربية، قسـ المغة العربية في استعماؿ علبمات الترقيـ ؟  -ُ
( في استعماؿ علبمات الترقيـ 05.0ىؿ ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة احصائية ) -ِ

 بحسب متغير الجنس ؟ 
ميات التربية في جامعات الفرات اقتصرت الدراسة عمى طمبة الصفكؼ الرابعة، اقساـ المغة العربية في ك

 (.ََِٗ-ََِٖالأكسط: )بابؿ، القادسية، كربلبء، الككفة( لمعاـ الدراسي )
اعتمدت الباحثة نصا إملبئي في استعماؿ علبمات الترقيـ، يجيب الطمبة عنو كما استعممت كسائؿ 

مف اقساـ المغة العربية في  ( طالبا كطالبةَُْاحصائية كحسابية ليذا الغرض، كقدـ بمغ حجـ مجتمع البحث )
( َِٔ( طالبا كطالبة عينة استطلبعية، كبمغة العينة الأساسية )ُْكميات التربية، كاختارت الباحثة عشكائيا )

طالبا كطالبة، تكصمت الدراسة إلى نتائج مفادىا ضعؼ مستكل طمبة اقساـ المغة العربية في كميات التربية في 
( كما افصح 529.34%( إذ بمغ )َٓو منخفض عف درجة النجاح الصغرل )استعماؿ علبمات الترقيـ ؛ لأن

 . (ُٖ)عنو الاختبار. 
 . جكانب الإفادة مف الدراسات السابقة: ّ. ّ

تناكلت الدراسات السابقة مكضكع الميارة أك الكفاية اللبزمة لمتدريس مف خلبؿ بناء اختبارات أك تعرؼ  
باحثة مف ذلؾ في تحديد الميارة بحسب علبمات الترقيـ، إذ اسيـ ذلؾ علبقتيا ببعض المتغيرات، كقد افادت ال

في تحديد مجالات الاختبار كمككناتو كصياغة الفقرات. كذلؾ افادت الباحثة مف الكسائؿ الإحصائية التي 
استعممت لغرض التحقؽ مف صلبحية الفقرات كالمككنات التي تقيسيا، فقد استعمؿ كمعامؿ الارتباط كاختبار 

(t-test كتحميؿ التبايف، كمعادلة ىكيت لأغراض التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار كالتحقؽ مف صدؽ )
 الاختبار كثباتو.

 . الفصؿ الثالث/ منيجية البحث كاجراءاتو:ْ
 . منيجية البحث:ُ. ْ

لا  اعتمدت الباحثة المنيج الكصفي لتحقيؽ اىداؼ بحثيا اذ اف اجراءات البحث عمى كفؽ ىذا المنيج 
تقتصر عمى جمع البيانات كتبكيبيا كانما يمضي البحث الكصفي الى قدر مف تفسير ليذه البيانات كتحميميا 

  (ُٗ)كيستخرج منيا الاستنتاجات ذات الدلالة فيما يخص المشكمة
 . مجتمع البحث كعينتو: ِ .ْ

يتككف مجتمع البحث الحالي مف تدريسيي كميتي التربية لمعمكـ الانسانية كالآداب جامعة بابؿ بمغ عدد  
( تدريسيا كتدريسية في ّٕ( تدريسيا كتدريسية في كمية الآداب / جامعة بابؿ، ك )ِٖ( بكاقع )ٓٔالتدريسييف )

 كمية التربية لمعمكـ الانسانية/ جامعة بابؿ. 
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( تدريسيا كتدريسية مف كمية الآداب، ك َُ( تدريسيا كتدريسية، بكاقع)ِٕنة بمغت )اختارت الباحثة عي
 ( تدريسيا كتدريسية مف كمية التربية لمعمكـ الانسانية. ُٕ)
 . اداة البحث:ّ. ْ

تتعدد الادكات البحثية في ميداف العمكـ التربكية كالنفسية كتختمؼ اساليبيا كمف الامكر الميمة الكاجب  
ـ بيا كاتباعيا ىي تحديد اداة البحث التي تتناسب كمكضكع البحث؛ ليتحقؽ اليدؼ المنشكد مف البحث قيد الالتزا

 الدراسة.
بنت الباحثة اختبارا لمعرفة الاخطاء الشائعة في استعماؿ علبمات الترقيـ التي يقع فييا تدريسيك الكميات  

في بناء الاختبار عمى اف تككف القطعة شاممة كعمى شكؿ قطعة تضمنت علبمات الترقيـ كقد حرصت الباحثة 
كقد تركت القطعة مف دكف علبمات ترقيـ كتركت في مكانيا فراغا، كطمبت مف المفحكصيف ممئ الفراغات 

 بعلبمات الترقيـ التي ينبغي كضعيا في مكاف كؿ فراغ متركؾ.
 . صدؽ الاداة: ْ. ْ

ختبار عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف لغرض التحقؽ مف صدؽ الاداة، عرضت الباحثة ىذا الا 
في المغة العربية كطرائؽ تدريسيا لمحكـ عمى مدل صلبحية الاختبار، كبعد جمع اجابات الخبراء كالمتخصصيف 

 كجدت الباحثة أف ىناؾ اتفاقا تاما عمى صلبحية القطعة كامكانية استعماليا في البحث الحالي.
 . تجربة الاختبار:ٓ. ْ

لمعرفة الكقت المستغرؽ في الاجابة عف الاختبار ككذلؾ كضكح فقراتو كتعميماتو طبقت الباحثة الاختبار  
 ( تدريسييف مف كمية الآداب.َُعمى عينة تجريبية مككنة مف )

 . الفصؿ الرابع/ نتائج البحث كتحميلبتيا:ٓ
تي كقعت بيا العينة، كلمعرفة . تصحيح الاجابات: صححت الباحثة الاختبار، ثـ فرزت الاخطاء الُ. ٓ

الاخطاء في استعماؿ علبمات الترقيـ كعدد المخطئيف في كؿ علبمة منيا، كتحديد نسبتيـ المئكية فييا، تـ 
 اعداد جدكلا خاصا ليذا الغرض.

 % كذلؾ لمعرفة الاخطاء الشائعة منيا. ِٓثـ حددت الانكاع التي تزيد فييا نسبة المخطئيف عمى 
 (ُجدكؿ رقـ )

عدد  علبمات الترقيـ ت
 المخطئيف

 النسبة المئكية

 %ٖٖ ُِّ ؛ الفاصمة المنقكطة ُ
 %ٔ.ْٖ ُِٕ ... الحذؼ ِ
 %ّ.ٕٕ ُُٔ - الشرطة ّ
 %ّ.ٗٔ َُْ ! التعجب ْ
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 %ّ.ٓٔ ٖٗ " " القكساف الصغيراف)التنصيص( ٓ
 %ِٔ ّٗ ؟ الاستفياـ ٔ
 %َٔ َٗ : النقطتاف الرأسيتاف ٕ
 %ٔ.ْٖ ّٕ )( القكساف الكبيراف ٖ
 %ْْ ٔٔ ، الفاصمة ٗ
 %ّٔ ْٓ . النقطة َُ

 %ٓ.ّٔ ّٓٗ المجمكع
%(، مما يدؿ عمى ارتفاع ٓ.ّٔ( تكرارا، كبنسبة مئكية )ّٓٗبمغ عدد الاخطاء الكمي للئجابات مجتمعة )

 نسبة الاخطاء لدل التدريسييف في استعماؿ ىذه العلبمات. 
 ما يأتي:ككانت النتائج بحسب نسبة الاخطاء عمى 

%(، كبتكرار للؤخطاء ٖٖعلبمة الفاصمة المنقكطة)؛(: اخطأ التدريسيكف في استعماؿ ىذه العلبمة بنسبة ) -ُ
 (، جعميا تتبكأ المرتبة الاكلى مف بيف الاخطاء التي كقعكا بيا.ُِّبمغ عدده )

كالبحكث كحتى في الصحؼ ربما يعكد السبب في ذلؾ الى قمة استعماؿ ىذه العلبمة في الكتب كالرسائؿ 
كالمجلبت، اضافة الى اىماؿ مدرسي المغة العربية في المدارس المتكسطة كالاعدادية درس قكاعد الاملبء 

 الصحيح.
%(، كبتكرار للؤخطاء بمغ ٔ.ْٖعلبمة الحذؼ )...(: اخطأ التدريسيكف في استعماؿ ىذه العلبمة بنسبة ) -ِ

انية مف بيف الاخطاء التي كقعكا بيا، يمكف اف يعكد السبب في ذلؾ (، جعميا تتبكأ المرتبة الثُِٕعدده )
 ىك نفس السبب المذككر في الفقرة اعلبه.

%(، كبتكرار للؤخطاء بمغ ّ.ٕٕ(:اخطأ التدريسيكف في استعماؿ ىذه العلبمة بنسبة )-علبمة الشرطة ) -ّ
عكا بيا، يمكف اف يعزل ذلؾ الى قمة (، جعميا تتبكأ المرتبة الثالثة مف بيف الاخطاء التي كقُُٔعدده )

استعماؿ ىذه العلبمة مف قبؿ غالبية التدريسيف بؿ اف البعض منيـ يخطأ في تسميتيا فيطمقكف عمييا اسـ 
 الشارحة.

%(، كبتكرار للؤخطاء بمغ ّ.ٗٔعلبمة التعجب )!(: اخطأ التدريسيكف في استعماؿ ىذه العلبمة بنسبة ) -ْ
 المرتبة الرابعة مف بيف الاخطاء التي كقعكا بيا. (، جعميا تتبكأَُْعدده )

عمى الرغـ مف اف ىذه العلبمة مف العلبمات المعركفة غير اف بعض التدريسييف أخطأكا في استعماليا، كالغالبية 
ممف اخطأكا بيا كاف خطأىـ ىك كضع علبمة الاستفياـ محؿ علبمة التعجب مما يدؿ عمى الخمط بيف 

 مف كضكح الغرض مف استعماليما؛ يعكد ذلؾ الى عدـ التركيز اثناء الكتابة. العلبمتيف عمى الرغـ
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(، كبتكرار للؤخطاء ّ.ٓٔعلبمة القكساف الصغيراف " ": اخطأ التدريسيكف في استعماؿ ىذه العلبمة بنسبة ) -ٓ
 (، جعميا تتبكأ المرتبة الخامسة مف بيف الاخطاء التي كقعكا بيا.ٖٗبمغ عدده )

 سبب في ذلؾ الى عدـ الدراية الكافية بمكقع ىذه العلبمة كالخمط بينيا كبيف علبمة القكساف الكبيراف،ربما يعكد ال
%(، كبتكرار للؤخطاء بمغ ِٔعلبمة الاستفياـ )؟(: اخطأ التدريسيكف في استعماؿ ىذه العلبمة بنسبة ) -ٔ

بيا يعكد السبب في ذلؾ كما ذكرنا (، جعميا تتبكأ المرتبة السادسة مف بيف الاخطاء التي كقعكا ّٗعدده )
سابقا ىك الخمط بينيا كبيف علبمة التعجب، اضافة الى اىماؿ بعض التدريسييف كضع ىذه العلبمة حتى 

 في اسئمة اختبار الطمبة.
%(، كبتكرار للؤخطاء َٔعلبمة النقطتاف الرأسيتاف ):(: اخطأ التدريسيكف في استعماؿ ىذه العلبمة بنسبة ) -ٕ

 (، جعميا تتبكأ المرتبة السابعة مف بيف الاخطاء التي كقعكا بيا.َٗ) بمغ عدده
عمى الرغـ مف كثرة استعماؿ ىذه العلبمة في الكتب كالادبيات الا اف البعض مف عينو البحث قد اخفقكا في 

 كضعيا في مكانيا الصحيح.
%(، كبتكرار ٔ.ْٖبنسبة ) علبمة القكساف الكبيراف ) (: اخطأ التدريسيكف في استعماؿ ىذه العلبمة -ٖ

 (، جعميا تتبكأ المرتبة السابعة مف بيف الاخطاء التي كقعكا بيا.ّٕللؤخطاء بمغ عدده )
 يعكد السبب في ذلؾ كما ذكر اعلبه ىك بسبب الخمط بيف ىذه العلبمة كعلبمة القكساف الصغيراف.

%(، كبتكرار للؤخطاء بمغ ْْسبة )علبمة الفاصمة )،(: اخطأ التدريسيكف في استعماؿ ىذه العلبمة بن -ٗ
(، جعميا تتبكأ المرتبة السابعة مف بيف الاخطاء التي كقعكا بيا. عمى الرغـ مف كثرة استعماليا في ٔٔعدده)

الكتابة مقارنة بعلبمات الترقيـ الاخر الا اف البعض مف عينو البحث اخفقكا في كضع ىذه العلبمة في 
 ذلؾ الى ضعؼ اىتماـ التدريسييف اك تركيزىـ في كتابتيا. مكقعيا الصحيح ربما يعكد السبب في

%(، كبتكرار للؤخطاء بمغ عدده ّٔعلبمة النقطة ).(: اخطأ التدريسيكف في استعماؿ ىذه العلبمة بنسبة ) -َُ
 (، جعميا تتبكأ المرتبة السابعة مف بيف الاخطاء التي كقعكا بيا.ْٓ)

 دريسييف اف استعماؿ ىذه العلبمة يككف في نياية الجممة فقط.ربما يعكد السبب في ذلؾ اعتقاد بعض الت 
 . التكصيات: في ضكء النتائج التي تكصؿ الييا البحث تكصي الباحثة بالاتي:ِ. ٓ
 عمؿ دكرات تطكيرية مستمرة لمكادر التدريسي يتكلى التدريس فييا تدريسييف مؤىميف لذلؾ. -ُ
 في استعماؿ علبمات الترقيـ. اف يخضع تدريسيك الجامعات الى اختبارات -ِ
 التأكيد عمى اىمية اف يككف التدريسي الجامعي مثالا يحتذل بو في استعماؿ علبمات الترقيـ اثناء كتابتو. -ّ
 . المقترحات:ّ. ٓ
 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى مدرسي المدارس الثانكية. -ُ
 اجراء دراسة مماثمة عمى عينة اكبر. -ِ
 اجراء دراسة لمعرفة مدل الالتزاـ بعلبمات الترقيـ في الكتب كالمخاطبات الرسمية بيف مؤسسات التعميـ. -ّ
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